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Contexte : projet EpRoCom et PistEval

Hoffer G., Ruf I., Weiss L. & Marc V.

PistEval : 
Mise à disposition des cantons romands et de leurs enseignant.es 
d'exemples de matériaux évaluatifs, pertinents, validés, fiables et 
fondés sur les objectifs du Plan d’études romand (PER).  

Projet EpRoCom

https://bdper.plandetudes.ch/eprocom/maths-8/
https://bdper.plandetudes.ch/eprocom/francais-8/


Tâches de mathématiques

Hoffer G., Ruf I., Weiss L. & Marc V.

Centrées sur la résolution de problèmes

Qu’est-ce qu’un problème ?
Un «problème» consiste en une question plus ou 
moins contextualisée, dont la démarche de 
résolution n’est pas immédiatement disponible 
pour l’élève, au regard de son âge et des 
apprentissages réalisés.



Tâches de mathématiques informatisées

Hoffer G., Ruf I., Weiss L. & Marc V.

• Cinq tâches, initialement prévues sur un support papier-
crayon, ont été adaptées à une utilisation numérique sur 
tablette, puis testées sur plus de 1000 élèves de 8e année au 
printemps 2023.

• Dispositif exploratoire: résolution de problèmes sur support 
informatisé.



Tâches de mathématiques informatisées

Hoffer G., Ruf I., Weiss L. & Marc V.

• Interactions automatisées avec l’élève 
 relances, aides, adaptations, didactiquement ancrées

• Possibilité de garder trace de toutes les actions de l’élève 
(démarche)

• Richesse avérée des data process au service de l’analyse des 
résultats (Greiff et al., 2015)

• Avènement de l’Éducation Numérique dans les écoles

Pourquoi transposer des tâches de résolution de problèmes 
sur un support informatisé ?



Tâches de mathématiques informatisées

Hoffer G., Ruf I., Weiss L. & Marc V.

Mais …

• On ne peut pas tout évaluer avec le numérique: toutes les 
tâches ne sont pas transposables en format numérique

• Pour certaines tâches, restriction de la variété des 
procédures de résolution par le format numérique

• Limites et contraintes techniques 
 évaluer des compétences mathématiques et non pas 
numériques



Tâches de mathématiques informatisées
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• Difficulté de sélectionner des tâches pertinentes, présentant une 
réelle plus value une fois informatisées.

• Tâches dont la forme numérique facilite les essais.

 Ceux-ci sont moins «risqués» et allègent la charge visuelle que 
les opérations précédentes laisseraient sur une feuille

• Tâches qui permettent de récolter plus d’informations (data 
process) qu'en format papier/crayon. 

 Analyse de toute la démarche, y compris des tentatives non 
abouties (chronologie et nombre d’actions de l’élève)

Quel type de problèmes choisir ?



Adaptativité des tâches informatisées de mathématiques

Hoffer G., Ruf I., Weiss L. & Marc V.

Relance
• message d’alerte permettant de 

recentrer l’élève dans son travail.
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Adaptativité des tâches informatisées de mathématiques
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Exemple: rappeler les 
contraintes de l’énoncé 
(éviter que l’élève ne se 
«perde»). 

Définie préalablement grâce à l’analyse didactique de la tâche.

Interaction immédiate 
impossible sur format 

papier-crayon
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Adaptativité des tâches informatisées de mathématiques

Hoffer G., Ruf I., Weiss L. & Marc V.

Définie préalablement grâce à l’analyse didactique de la tâche.

Adaptation
• aide pour l’élève (qui modifie la tâche 

initiale et ses enjeux)
• tâche supplémentaire d’approfondissement 

(plus ou moins complexe)

Exemple: rappeler les 
contraintes de l’énoncé 
(éviter que l’élève ne se 
«perde»). 



Adaptativité des tâches informatisées de mathématiques
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Adaptation
• aide pour l’élève (qui modifie la tâche 

initiale)
• tâche supplémentaire d’approfondissement 

(plus ou moins complexe)

Exemple: soutenir 
l’élève en le 
guidant vers une 
démarche de 
résolution.

Exemple : évaluer 
plus finement le 
niveau de maitrise 
de la compétence en 
jeu. 

Relance
• message d’alerte permettant de 

recentrer l’élève dans son travail

Définie préalablement grâce à l’analyse didactique de la tâche.

Interaction immédiate 
impossible sur format 

papier-crayon

Exemple: rappeler les 
contraintes de l’énoncé 
(éviter que l’élève ne se 
«perde»). 
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Adaptativité des tâches informatisées de mathématiques

Comment analyser et évaluer l’adaptativité à partir des 
résultats obtenus ?

Analyse des données récoltées afin d’estimer la pertinence 
des relances et des adaptations.
 Effet positif, neutre ou négatif



Conclusion

Hoffer G., Ruf I., Weiss L. & Marc V.

Défi :  programmer de manière automatisée l’analyse de la 
démarche de l’élève (dans le but d’obtenir un «panorama» de 
ses compétences) !

Évaluation affinée de la 
maitrise des compétences 

par l’élève
Potentiel diagnostique

intéressant: où se situe l’élève ? 
(forces et difficultés) Offrir une réponse 

pédagogique adaptée aux 
besoins de l’élève

Le support numérique pour l’évaluation de la résolution de 
problèmes en mathématiques offre des plus-values :
 Adaptativité des tâches en fonction des actions des élèves 
(interactivité immédiate)


