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CONTEXTE



Hoffer G., Ruf I.

• Travaux romands intercantonaux projet EpRoCom

• Découle de la Convention scolaire romande (CSR, 2007), 
demande qui émane du politique

• Objectifs : mise à disposition des cantons romands et de 
leurs enseignant·es d'exemples de ressources évaluatives 

 évaluation de compétences liées au PER

Projet EpRoCom

Projet EpRoCom et PistEval
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• Tâches soumises à un processus de validation, puis 
accessibles via la plateforme PER-MER

• Accompagnées d’éclairages théorico-didactiques
• En Français et en Mathématiques (8e année)

PistEval : des pistes pour l’évaluation

Projet EpRoCom et PistEval

résolution
de problèmes

https://bdper.plandetudes.ch/eprocom/francais-8/
https://bdper.plandetudes.ch/eprocom/maths-8/
https://bdper.plandetudes.ch/eprocom/maths-8/


Hoffer G., Ruf I.

• Printemps 2023 : test pilote auprès de 56 classes (plus de 
1000 élèves)

• Mathématiques : dispositif exploratoire pour évaluer la 
résolution de problème (support numérique)

• 5 problèmes sur support informatisé (tablette)

Test pilote 2023

Projet EpRoCom et PistEval
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• … expérimenter la résolution de problèmes en 
Mathématiques sur support numérique

• … inscription de l’Éducation numérique dans le PER 
arrivée en force dans les classes

• … nécessité d’anticiper la formation des enseignant·es dans 
l'usage du support informatisé pour l'évaluation (référentiel 
de compétences pour la formation qui l'évoque)

• … tester les fonctionnalités offertes par le support 
informatisé

Pourquoi des tâches informatisées ?

Exploiter les plus-values du numérique



Hoffer G., Ruf I.

• Adaptativité didactiquement ancrée (interaction 
immédiate) 

• Données récoltées

Principales plus-values du numérique

Exploiter les plus-values du numérique

limites  contraintes
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ADAPTATIVITÉ
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Effet des relances et des adaptations

Message d’alerte permettant de 
recentrer l’élève sur son travail
• rappeler les contraintes de l’énoncé
• éviter que l’élève ne se perde

didactiquement ancré (analyse à 
priori)

relances

Adaptativité
Interaction 
immédiate 
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Effet des relances et des adaptations

relances

Message d’alerte permettant de 
recentrer l’élève sur son travail
• rappeler les contraintes de l’énoncé
• éviter que l’élève ne se perde

didactiquement ancré (analyse à 
priori)Adaptativité

Interaction 
immédiate Analyse des données récoltées afin d’estimer leur pertinence.

 Effet «positif», «neutre» ou «négatif»



Exemple de relances

*Pour des raisons de confidentialité, la tâche effectivement proposée aux élèves lors du test pilote de 
2023 ne peut être montrée ici.

L’élève dispose de 5 étiquettes composées 
d’une virgule et de 4 chiffres. Avec celles-ci, il 
ou elle doit former tous les nombres possibles 
compris dans un intervalle donné.*

chiffre 1 chiffre 2 chiffre 3 chiffre 4 virgule



Exemple de relances

Dès que 3 nombres hors intervalle sont formés, 

une alerte s’affiche pour rappeler l’intervalle. Elle 

est proposée à l’élève autant de fois que 

nécessaire.



Effet de la relance

relance
non 
déclenchée

49%

relance
déclenchée

51%
(550 élèves)

50%

pas de 
nombre
hors 
intervalle 
dans la 
réponse

27%
(147 élèves)

23%

n’effacent aucun 
nombre hors 
intervalle, qui 
restent tous 
présents dans la 
réponse

effacent un ou 
plusieurs 
nombres hors 
intervalle, mais il 
en reste dans la 
réponse

*On peut se demander si la formulation, qui reprend mot pour mot celle de l’énoncé, est 
adéquate. Il semble en effet que plusieurs élèves n’ont pas compris cette notion d’intervalle.



• Relance assez innovatrice, car elle n’est pas centrée sur la réponse.

• Une relance doit être minutieusement et didactiquement pensée 
(également en termes de formulation) pour représenter une aide pour 
l’élève.
 Une relance est difficile à anticiper, elle doit être bien calibrée.

• Les élèves doivent apprendre à utiliser cette interactivité. Cela doit faire 
partie des apprentissages à mener.

Premières conclusions, premiers constats
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Effet des relances et des adaptations

relances

Message d’alerte permettant de 
recentrer l’élève sur son travail
• rappeler les contraintes de l’énoncé
• éviter que l’élève ne se perde

didactiquement ancré (analyse à 
priori)Adaptativité

Interaction 
immédiate 

adaptations Tâche supplémentaire 
d’approfondissement (plus ou 
moins complexe)
• évaluer plus finement la 

maitrise de la compétence

didactiquement ancré (analyse à 
priori)



Exemple de tâche adaptative

*Pour des raisons de confidentialité, la tâche effectivement proposée aux élèves lors du test pilote de 
2023 ne peut être montrée ici.

On donne une figure «complexe». L’élève doit 
en colorier certaines parties de manière à ce 
que la figure ait exactement deux axes de 
symétrie.*



Exemple de tâche adaptative - résultats

Tâche initiale

1076 élèves

Tâche adaptative 1

114 élèves

702 élèves

Tâche adaptative 2

24 élèves

38 élèves

130 élèves

68 élèves

Même figure 
«complexe»

 aucun axe de symétrie

Figure 
«complexe»

 2 axes de symétrie Même figure 
«complexe», avec 

différents coloriages

 trouver le nombre 
d’axes de symétrie



• L’idée est d'affiner l'évaluation de la compétence (en allant creuser à 
l'endroit supposé de la difficulté rencontrée par l'élève).

• L’adaptativité d’une tâche a un grand potentiel au service notamment du 
diagnostic.

Premières conclusions, premiers constats
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RECUEIL DE TRACES



RECUEIL DE TRACES

Recueil de traces grâce à la calculatrice intégrée
Le problème «Taxi»
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RECUEIL DE TRACES

Recueil de traces grâce à la calculatrice intégrée
Le problème «Taxi»



RECUEIL DE TRACES

Recueil de traces grâce à la calculatrice intégrée
Le problème «Taxi»

33 : 1,5



RECUEIL DE TRACES

Recueil de traces grâce à la calculatrice intégrée
Le problème «Taxi»

Procédure de 
résolution 
«experte»



RECUEIL DE TRACES

Recueil de traces grâce à la calculatrice intégrée
Le problème «Taxi»

Procédure 
«correcte» par 
multiplications 

successives



Recueil de traces grâce à la calculatrice intégrée
Le problème «Taxi»

Les calculs sont «traduits» 
sous forme de ligne d’actions 
dans un fichier Excel

Recueil de traces

Enregistrement 
de chaque

calcul effectué 
et/ou effacé



Étape 1

Méthodologie d’analyse des procédures

Recueil de traces



6 procédures caractérisées

Hoffer & Ruf, soumis

Étape 1

Recueil de traces



Étape 1

Étape 2

Méthodologie d’analyse des procédures

Recueil de traces



Étape 2

Hoffer & Ruf, soumis

Recueil de traces



Étape 2

Hoffer & Ruf, soumis

Recueil de traces



Étape 1

Étape 2

Étape 3

Méthodologie d’analyse des procédures

Recueil de traces

indicateurs



Étape 3

Hoffer & Ruf, soumis

Recueil de traces

Indicateurs

• Réponse soumise

• Présence/absence de certains calculs

• Nombre de calculs effectués



Étape 1

Étape 2

Étape 3

Méthodologie d’analyse des procédures

indicateurs

indicateurs
supplémentaires

Recueil de traces



Étape 3

Hoffer & Ruf, soumis

Recueil de traces

Indicateurs
réponse = 22
ET
min 2 additions +1,50



Étape 3

Hoffer & Ruf, soumis

Recueil de traces

Indicateurs
réponse = 22
ET
min 2 additions +1,50
OU +3
OU +6 
OU +12



Étape 3

Hoffer & Ruf, soumis

Recueil de traces

Indicateurs
réponse = 28
ET
calcul 42/1,5(0)=28



Étape 3

Hoffer & Ruf, soumis

Recueil de traces

Indicateurs
réponse = 28
ET
calcul 42/1,5(0)=28
OU 4200/150=28 
OU 420/15=28



Problèmes mathématiques informatisés

Résultats de l’analyse en 3 étapes



Problèmes mathématiques informatisés

Résultats de l’analyse en 3 étapes



Premières conclusions, premiers constats

• L'évaluation de la résolution de problèmes sur support 
numérique est possible (outils embarqués : calculatrice) 
plus-value par rapport au support papier-crayon en 
termes de traces récoltées.

• Difficile d’automatiser entièrement et de manière 
reproductible le traitement des données (data process) 
déterminer le degré de finesse voulu en fonction du 
feedback



Conclusion

• On peut évaluer la résolution de problèmes sur support 
informatisé, lequel offre des plus-values par rapport au 
papier/crayon

– adaptativité
! à bien calibrer

– richesse des données récoltées
! niveau de finesse souhaité et nécessaire à définir

• À terme : outil d’assistance à l’évaluation diagnostique pour 
l’enseignant·e en classe (pour en savoir où en sont ses élèves)

– feedback à l’enseignant·e et à l’élève  remédiation 
appropriée
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Merci pour votre attention !

45


